El taller de escritura bilingiie en la documentacién
y rescate de las lenguas indigenas: un espacio de
reflexion tedrica

Norbert Francis!

Resumen

La integracién en un solo proyecto de investigadores provenientes de diversas disciplinas, y que a veces analizan
resultados con marcos tedricos divergentes, es uno de los desafios del trabajo en equipo. El presente informe ofrecers
un ejemplo de colaboracién interdisciplinaria que enfrenta este problema — mas bien lo ha intentado concebir como
oportunidad. Reporta sobre un proyecto de investigacién en las comunidades indigenas de habla nahuatl en los altos de
la regi6n tlaxcalteca-poblana de la Malintzin o Malinche (México central), enfocado en la alfabetizacién y la escritura
creativa bilingiie. Mis all4 de los beneficios asociados con la valorizacién de ambas lenguas (no solamente la valoriza-
cién del aprendizaje y dominio del espafiol en el &mbito escolar), qué otros efectos, secundarios o paralelos, pueden
presentarse a partir del procesamiento activo de dos lenguas en actividades de escritura? '

Abstract !

The integration in a single research project of different researchers coming from different disciplines, and who at times
analyze results with divergent theoretical frameworks, is one of the challenges of group work. This report will offer
an example of interdisciplinary collaboration that confronts this problem, or rather, it has tried to see it more as an
opportunity. It reports on a research project in the Nahuatl-speaking indigenous communities in the uplands of the
Malinche in the states of Puebla and Tlaxcala (central Mexico) that focuses on literacy and bilingual creative writing.
Beyond the benefits associated with valuing both languages (not only in valuing teaching and mastery of . Spanish in a
scholastic setting), what other secondary or parallel effects can be present starting from an active processing of two
languages in writing activities?

Palabras claves: Taller de escritura bilingiie, escritura creativa bilingiie, nahuat], _hipétesis de la alfabetizaci6n en len-
gua indigena, tradicion oral, proficiencia subyacente comun, habilidad narrativa.

Introduccion

Después de muchos afios de estudio y con-
troversia, queda pendiente todavia una resolucién
consensuada sobre los problemas del aprendizaje y

yecto sobre la escritura creativa bilingiie,

denominada “Taller de la Palabra”, se en-
cuentran en una serie de investigaciones que evalua-
ron las posibilidades de la ensefianza de la lectura y
la escritura a través de un modelo bilingiie — lengua
nacional (espafiol) y lengua indigena. Se aplicé una
evaluacién multifacética a grupos de estudiantes de
primaria, disefiada en anteriores trabajos de campo y
de analisis en México (Hamel, 1996). En nuestra cir-
cunstancia los estudiantes contaron con altos niveles
de competencia bilingiie (espafiol-néhuatl).

I os antecedentes de la presente etapa del pro-

la escolarizacién en contextos bilingiies, en parte por
haber sido politizado en exceso el tema. De manera
interesante, las lineas del debate se apartan en algu-
nos aspectos de temas similares en la investigacion
en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras.
Al propésito del presente repaso de nuestro trabajo,
podriamos proponer que esta divergencia se debe en
parte a defectos de conceptualizacién relacionados
con la falta de colaboracién histérica entre las res-
pectivas disciplinas. En el campo del bilingiiismo in-
fantil, el tema de la relacion entre el desarrollo de la
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primera lengua (L1) y el aprendizaje de una segunda
(L2) en el contexto escolar, se perfila como uno de
los principales. Los problemas de la ensefianza de
la lectura y la escritura ahora se complican, o mds
bien se enriquecen, al tomar en cuenta la interaccion
entre dos lenguas - interaccion en el ambito sociolin-
gliistico y entre dos subsistemas cognoscitivos que
albergan las estructuras lingiiisticas del bilingiie.

1. Tres propuestas sobre el papel de la lengua

indigena en la escuela

La hipdtesis de alfabetizacion en lengua indige-
na (3) (Francis & Navarrete Gomez, 2009; Hamel,
2008) difiere de dos hipétesis alternativas (1 y 2)
histéricamente aceptadas en la practica, en gran par-
te implicitamente, aunque nunca comprobadas em-
piricamente:

(1) El uso de una lengua indigena u otra ver-

nacula para fines académicos, sobre todo en -

la alfabetizacion, obstaculiza el avance ha-
cia este objetivo y retrasa el dominio de la
lengua nacional (LN) para estudiantes bilin-
giles en vias de adquisicion de la LN como
segunda lengua.

(2) Incluir la lengua indigena como parte del
plan de estudios no figura como factor de
obstéaculo; pero tampoco favorece el aprove-
chamiento en materia de lectura y escritura.
La manera més efectiva de promover la alfa-
betizacioén en poblaciones bilingiies todavia
es por medio de la ensefianza exclusiva en la
LN, por el peso sociolingiiistico abrumador
de ésta en todos los espacios de la escritura,
dentro y fuera de la escuela, y la general-

mente escasa utilidad de la lengua indigena
en el ambito de la comunicacién escrita.

(3) En cambio, la hipétesis de alfabetiza-
cion en lengua indigena predice que la in-
clusion de la vernacula, junto y al lado de la
LN, en el curriculo de lectoescritura puede
favorecer el aprendizaje de habilidades es-
colares avanzadas®. El beneficio resultaria
mas decisivo para hablantes monolingiies
en vias de adquisiciéon de la LN como L2
o para los que son principiantes/intermedios
en la LN (y dominantes en lengua indigena).
Para otros bilingiies, un curriculo de inclu-
sion de tales caracteristicas, aprovechando
los recursos disponibles en los dos idiomas
de la comunidad, ofrece la posibilidad de un
enriquecimiento académico, hasta para los
estudiantes con plena competencia en la LN
(Bialystok, 2007; De Houwer, 2006). Esta
hipétesis predice que el desequilibrio socio-
lingiiistico entre lengua indigena y lengua
nacional no cancela, inevitablemente, el be-
neficio de la inclusion lingiiistica; sostiene
que se mantendrian dichos efectos favora-
bles, en principio, incluso bajo condiciones
de severa desigualdad social (respecto a los
recursos culturales y materiales respecti-
VOS).

En los casos limite, hasta en situaciones de
aislamiento extremo, por ejemplo cuando la lengua
indigena no cuenta con ninguna expresion escrita, la
propuesta bilingiie plantea que el beneficio de una
instruccion lingiiisticamente inclusiva sigue vigente.
Estaria vigente, seglin su logica, con mas fuerza aiun

~- en primer lugar, por el mayor peso de competencia

2 Nuestra propuesta bilingiie acoge el antecedente de la Declaracion sobre el uso de las lenguas verndculas en la educacion de la
UNESCO, de 1953; pero discrepa sobre una de sus prescripciones importantes. En su actualizacién mas reciente (UNESCO, 2003),
los especialistas de la UNESCO insisten en un modelo programético anticuado, que deben haber corregido a la luz de los dltimos 50
afios de investigacién sobre la ensefianza de segundas lenguas. Mantienen un concepto de “etapas” respecto al uso de laL1 y laL2
en la escuela primaria: segin su hipétesis la introduccién de la segunda lengua como medio de la instruccién debe posponerse - la
primera “‘etapa” consiste en instruccion exclusivamente en L1, “lengua materna” de los alumnos, seguida por el aprovechamiento
de la L2 como medio de ensefianza s6lo cuando alcancen un dominio suficiente en esta lengua (p. 32). Hace caso omiso de los
avances en los campos del bilingiiismo infantil y la educacion bilingiie; sencillamente, la evidencia acumulada no apoya la idea de
una separacion rigida en etapas. Al contrario, el consenso actual recomienda una integracion de contenido académico y aprendizaje
lingiifstico (integrar el uso de la L2 en las actividades escolares) que puede implementarse en los primeros afios de la primaria en
aquellas materias que se prestan a esta variante de “inmersién” (Brinton ef al., 2003; Echevarrfa & Graves, 2007; Snow, 2005).
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lingiiistica en la lengua autdctona local, y probable-
mente menor en la LN, entre la poblacion infantil.
Habilidades discursivas avanzadas, que apoyan el
desarrollo del alfabetismo académico, también for-
man parte de la tradicion oral de las comunidades.
Sin excepcion, en estos casos, se transmiten y son
objeto de reflexién por medio de la lengua indigena,
y como tal entrarian en un programa de lenguaje es-
colar como herramienta ideal, precisamente porque
favorecen el desarrollo de destrezas de comprension
y expresion avanzadas. Estas ultimas, valga la re-
dundancia, contribuyen a formar lectores y escrito-
res. Su desarrollo, l6gicamente, se beneficiaria (en
términos de efectividad y eficiencia terminal) con la
inclusion de la lengua indi-
gena, la que probablemente
entienden mejor los propios
alumnos, en estos casos.

El fundamento con-
ceptual para la hipotesis de
la alfabetizacién en lengua
indigena descansa sobre
una elaboracién y adapta-
cion del modelo de la profi-
ciencia subyacente comun
de Cummins (2000) para el
contexto bilingiie peculiar
de las comunidades indige-
nas (Hamel, 2008; Hamel
& Francis, 2006). Muchas
de las habilidades asociadas
con el alfabetismo y el len-
guaje académico en general
dependen de conocimientos
y mecanismos de procesamiento “subyacentes”. En
el hablante bilingiie no corresponden (no “perte-
necen”) ni a una lengua ni a la otra. Mas bien, el
bilingiie tiene acceso a estas habilidades en estruc-
turas cognoscitivas “comunes” — compartidas entre
las lenguas, metaféricamente hablando. Por ejem-
plo, la capacidad de procesar informacién compleja
(en narrativas o en textos expositivos) se adquiere a
partir de la experiencia con discursos elaborados y
descontextualizados de tipo no conversacional. La
experiencia pertinente podria haber estado disponi-
ble por medio de la primera lengua del bilingiie, a
través de la ensefianza formal escolar, el contacto
con la tradicion oral de su cultura, o la lectura de

El taller de escrifura

libros. Pero dichas destrezas de procesamiento, tales
como las que se relacionan con la comprension de
lectura, se mantienen accesibles también por medio
de la L2 cuando se presenta la oportunidad. Cata-
logariamos como una excepciéon completamente
atipica que un hablante bilingiie, con equivalente
competencia gramatical en la L1 y la L2, contara con
fuertes habilidades de comprension en la primera,
pero deficientes en la segunda. De igual forma, son
“compartidas” algunas habilidades y destrezas entre
el desempefio oral y escrito, independientemente de
su origen, en la oralidad o en la escritura. Por cierto,
es la razdn por la cual suponemos, hipotéticamente,
que las tradiciones narrativas de las comunidades se

pueden canalizar y aprovechar académicamente en
la ensefianza de la lectura y la escritura.

Una consulta de los resultados empiricos de
los estudios citados en esta seccion sugiere que son
compatibles con la propuesta bilingiie (3). Mientras
los resultados nos llevan a no apoyar las alternativas
(1) y (2), es importante subrayar que no son defini-
tivos; y que se requieren estudios con disefios mas
completos (p. ¢j., procedimientos mejor controla-
dos y de tipo experimental) para confirmar las hi-
pétesis que favorecemos con base en nuestros datos
preliminares y el estudio de investigaciones simila-
res en otras comunidades. Al final, es posible que
una u otra afirmacién o prediccién de la hipétesis
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(3) carezca de sustento empirico, y que la propues-
ta bilingiie, tal como la hemos formulado, sufra una
modificacién importante. Tampoco es posible, a es-
tas alturas con los datos disponibles, tanto de nues-
tro estudio como de otros similares, descartar todas
las versiones de las propuestas alternativas (1) y (2),
en particular alguna versién matizada de la (2). La
serie de evaluaciones de la lectura, la escritura, la
expresion narrativa y la reflexién metalingiifstica
(medidas paralelas de desempefio en espafiol y en
nahuatl) que se aplicaron, nos llevé a afirmar que
el concepto de acceso a una proficiencia subyacente
comuin es valido para las circunstancias de bilingiiis-
mo lengua indigena/lengua nacional. O sea, su vali-
dez no est4 restringida a situaciones de bilingiiismo
donde la relacion entre las lenguas se caracteriza por
el equilibrio social. Siendo de naturaleza descriptiva
y correlacional, los datos han producido resultados
confiables, e indican 4reas de averiguacién fructifera
para futuras investigaciones.

Confrontado el equipo de trabajo con nuevos indi-
cios de desplazamiento del nshuatl en la regién don-
de la investigacion se concentré (indicios recientes
desde hace pocos afios que coinciden con el periodo
del trabajo de campo — 1993 a la actualidad), se im-
primié un cambio en las metas de la investigacién.
En respuesta a una peticién por parte de informantes
y colaboradores del proyecto, empezamos a inclinar-
nos hacia la documentacién de la narrativa de tradi-
. ci6n oral. Integramos los objetivos de recoleccion,
transcripcién y edicién en un concepto global de
“taller de escritura™. Como hemos comprobado, la
metodologia del taller (Weber et al., 2007) se presta
a la ampliacién hacia otros géneros (la poesia y la
historia oral), hasta ahora recabados exclusivamente
en lengua ndhuatl. Al respecto, es importante subra-
yar que seria un error pensar en una exclusion de
la segunda lengua de la comunidad, el espafiol; mas
bien, las caracteristicas de la muestra actual refle-
Jan la costumbre, todavia vigente, de transmitir las
tradiciones en lengua indigena. Llama la atencién
que la misma preferencia lingiiistica la expresan los

Jjovenes poetas que se dedican al verso, género prin-
cipal del proximo Taller de la Palabra en la Sierra de
Tlaxcala, programado a celebrarse para el publico
en general.

La pérdida gradual de la lengua indigena y
la expansi6n inexorable del monolingiiismo en espa-
fiol en las comunidades de la Malintzin (o Malinche)
merecen un estudio exhaustivo, en otra ocasién. Las
tendencias son interesantes por su variacién: San
Pablo del Monte - antiguamente el pueblo de habla
nahuatl mas grande, ahora donde generalmente s6lo
lo habla la generaci6n de tercera edad, en contraste
con la comunidad cercana de San Isidro Buensuce-
so/San Miguel Canoa donde la erosién reciente s6lo
ha afectado a un 10 0 15% de la poblacién. Un trata-
miento de los complejos determinantes del desplaza-
miento y las posibilidades de rescate o revitalizacién
rebasa con mucho el tema de este informe (Hinton,
2003; Mufwene, 2003; Penfield et al., 2008). Bas-
ta constatar que la actual fase del trabajo de campo,
concentrada en la recopilacién y en el fomento de la
creacion literaria en lengua néhuatl, se inscribe den-
tro de esta fuerte tendencia histérica. Para aclarar, no
planteamos, con la evidencia a nuestra disposicion,
ninguna hipdtesis de relacién causa-efecto ®. 9.
positiva, hacia la conservacion) respecto a las acti-
vidades del proyecto. Es importante reconocer que
hasta la fecha las ciencias del lenguaje han aportado
pocos datos confiables respecto a la eficacia de una
u otra respuesta programética a la pérdida de las len-
guas indigenas.

La convergencia de disciplinas en el equipo
de trabajo recién formado también refleja la nueva
concentracion: lingiiistica aplicada (Francis, 2007,
2008), ciencias de la traduccion y el analisis de Ia
narrativa (Hadley, 2008, 2009), estudios poéticos
(Johnson, 2008, 2010) y estudios de lengua nahuatl
(Navarrete Gomez, 2009). El objeto central, de con-
senso operacional, se basa en la idea de recursos
multilinglies y multiculturales en la creacién lite-
raria (en nuestro caso concebida ampliamente para
abarcar los géneros no escritos). Aprovecharlos en la
composicién promete, segiin la idea, ampliar el es-
pacio de potencialidades y multiplicar las posibilida-
des creativas. En ese sentido uno de los integrantes

3 Remitimos al lector a los resultados iniciales de la recopilacién, ahora disponibles en la pagina del recién formado “seminario™:

http://www4.nau.edu/seminario/
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del seminario/taller, joven musico de preparatoria
quien se dedica en su tiempo libre a la poesia, co-
ment6 recientemente que por costumbre compone
primero en espafiol — huella de mds de diez afios de
practica en la escuela. Pero queda el verso inconclu-
so hasta que lo traduce al ndhuatl (su L1). Explorar
el alcance y la productividad del recurso interlin-
giiistico/multicultural en la actual etapa exploratoria
del proyecto - el lector atento ya lo ha notado - no
esta desligado del anterior concepto de habilidades
compartidas (independientes del lenguaje y de los
medios de expresion), accesibles por medio de cana-
les diversos: primera lengua, segunda, via escrita, no
escrita. Adquirir y perfeccionar una técnica estilisti-
ca poética o una destreza narrativa por la via de uno
de los cuatro cauces mencionados, no sélo coadyu-
va al desarrollo de la lengua (ndhuatl, espafiol, in-
glés...) o la modalidad (oral, escrita) ejercida en la
actividad creativa. También construye, como vimos
anteriormente, nuevas estructuras mentales de fondo
“subyacentes”, rescatando el término de Cummins.
La poética bilingiie, la narrativa en lengua néhuatl
que cruza hacia el espafiol (a modo de alternancia) y
demaés géneros estéticos que se sirven de estos ttiles
expresivos interlingiiisticos, comprenden el objeto
de estudio en el presente trayecto®.

3. Problemas de desarrollo lingiiistico en cir-

cunstancias diferentes

Una instancia ejemplar de trabajo en equipo que ha
reunido numerosos investigadores de diferentes cam-
pos, es el proyecto que apoya el surgimiento y de-
sarrollo del Lenguaje de Sefias Nicaragiiense (LSN)
(Morford, 2002; Morgan & Kegl, 2006; Senghas ef
al., 2005). En los primeros afios después del derro-
camiento de la dictadura somocista, una nueva po-
litica educativa favoreci6 la aparicion, por primera
vez, de un creole del lenguaje de sefias, el LSN, entre
nifios sordos internados en un programa de educa-
cién especial destinado a atenderlos. Lo interesante
del caso era precisamente la autonomia que marco el
nacimiento/invencién del LSN - cabe sefialar que la

ensefianza de un lenguaje de sefias no figurd entre en
los primeros objetivos del nuevo programa.

En los informes del proyecto, notamos una
diversidad de posturas tedricas y acercamientos entre
los participantes, desde perspectivas generativas sobre
la creolizacion hasta interpretaciones que ponen ma-
yor énfasis en teorias funcionalistas. Otros trabajos,
por la naturaleza de su objeto de estudio, se abstienen
de comprometerse en el debate acerca de los mecanis-
mos de adquisicion del lenguaje primario (respecto al
LSN, la creacion, sin instruccion, de un sistema gra-
matical completo a partir del contacto con un pidgin
rudimentario). El proyecto representa un modelo de
colaboracion que ejemplifica el modelo organizativo
esbozado en las secciones anteriores. En este caso, un
consenso sobre la implementacion de un programa
de ensefianza basada en los requisitos fundamentales
para el desarrollo integral del lenguaje infantil, y la
primacia de un lenguaje de sefias para la poblacion
sorda, conforma una plataforma comin. Por cierto,
no es casual nuestro interés en los actuales y futuros
resultados del proyecto LSN. Vemos un paralelismo
en el papel primordial que juega el uso de la lengua
primaria en el desarrollo — la que por circunstancias
adversas y ajenas hoy en dia sigue estando negada a la
mayoria de los nifios sordos en el mundo. De manera
diferente, pero analdgica, el uso de las lenguas indi-
genas para los propositos de expresion escrita y crea-
cién artistica (como en las artes verbales no escritas)
enfrenta limitaciones y adversidades no justificadas,
en gran parte impuestas también por circunstancias
externas.

En el momento de amarrar acuerdos sobre
cuestiones de implementacion, la misma coinciden-
cia sobre estas disposiciones operacionales plantea
una oportunidad interesante: nos lleva a tratar de ex-
plicar por qué fue posible llegar a un consenso, para
luego aclarar la naturaleza precisa y esencial de las
diferencias conceptuales todavia pendientes. De esta
manera es posible desechar, o por lo menos subor-
dinar, las discrepancias no esenciales y secundarias
en el debate; es decir, comenzar la discusion con un
inventario de posturas y principios sobre los cuales

4 Existe una larga tradicién de poética bilingiie con raices en la Espafia medieval musulmana cuando las lenguas romances de Iberia
aprovecharon con gran productividad, aparte del latino, los alfabetos hebreo y 4rabe, fenémeno ortogréfico/literario conocido como
la aljamia. Asi, en la Espafia multicultural de la época las lenguas y sus ortografias se enriquecieron mutuamente de una manera
masiva (Giron-Negrén & Minervini, 2006). Esta interaccion, a su vez, fomenté el desarrollo de todas las literaturas ibéricas.
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existe consenso. La siguiente fase podria identificar
un consenso preteorico especifico donde coinciden
criterios, aunque sustentados en diferentes hipétesis
0 conceptos. Por ejemplo, una convergencia de crite-
rios existe sobre una politica educativa que da prio-
ridad al acceso més temprano posible al LSN para
soslayar los efectos negativos del periodo critico en
la adquisicién de la primera lengua. Aqui es impor-
tante sefialar que la hipé6tesis de un periodo critico en
la segunda lengua es un problema de investigacion
separado e independiente (Francis, 2010). Luego, los
investigadores se juntan para concentrarse en esfa
coincidencia, de aplicacién, para intentar explicar-
la, a pesar de las diferencias de justificacién tedrica
y aparte de la falta de coincidencia sobre aspectos
operacionales en otros ambitos. De esta manera el
debate alrededor de conceptos fundamentales avanza
por partes, sistematicamente, con base en un recono-
cimiento de principios cientificos y procedimientos
metodoldgicos compartidos.

4. Evidencia y reflexién

En equipos de trabajo conformados por varios par-
ticipantes, el problema de la evaluacién y la inter-
pretacion de resultados ofrece diferentes opciones.
La primera y méas esencial requiere un informe que
se apegue estrictamente a los datos generados por el
estudio. Luego, en la discusion de sus alcances y su
importancia, debe respetarse la misma norma. Nos
preguntamos: ;hasta donde los resultados confirman
0 descartan expectativas, y cuales resultados parcia-
les son compatibles 0 no con una teoria promovida
en investigaciones previas? Para muchos estudios,
tanto de tipo cuantitativo como cualitativo, las con-
sideraciones de claridad y concision limitan la ex-
posicion (de esta manera estricta) a un repaso de los
avances dictados por los resultados y a sugerencias
para futuros trabajos que evitarian los defectos que
se pudieron detectar.

El cientifico también rebasa los limites que
los datos imponen, pensando en futuras investiga-
ciones y en aplicaciones y hallazgos que hasta la fe-
cha no ha podido contemplar en términos practicos.
Se pregunta: ;adonde nos llevaria la investigacién
si tuviéramos otros factores para tomar en cuenta, o
s1 dispusi€ramos de métodos mas poderosos (o mas
sensibles, seglin el caso)? Por lo general, queda evi-
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dente al lector el traspase de este limite, y supone,
junto con el autor, que han entrado en el ambito de
la especulacion. Sefialar explicitamente dénde co-
mienza, donde la interpretacion se aparta de lo que
pueden sustentar con seguridad los resultados em-
piricos, es responsabilidad del autor cuando no es
evidente, y a veces cuando si lo es.

Retomando el proyecto nicaragiiense sobre
la construccién del LSN, Morford (2002) nos da un
ejemplo. En la conclusién de su articulo refiexiona
sobre las implicaciones més amplias de los analisis
realizados, especificamente sobre una teoria de la
génesis del lenguaje. Contempla la posibilidad de
que a la larga los estudios sobre la creacion del len-
guaje en poblaciones infantiles excepcionales arro-
Jen luz sobre cuestiones relacionadas con el origen
evolutivo del lenguaje, en nuestra especie. Lo hace,
sin duda, a sabiendas de que ya ha entrado en un
espacio de hipétesis donde ninguna de las conclu-
siones alcanzadas en el curso de su proyecto llegara
a respaldar sus propuestas. Sin embargo, contribuye
a una importante linea de teorizacién que, dicho sea
de paso, se alimenta en su etapa actual de eviden-
cia fragmentaria, lejana e indirecta. Investigaciones
como el proyecto LSN estan vinculadas a este tema
por logica; y entender la génesis del lenguaje en los
nifios nos conduce hacia pistas necesarias para el es-
tudio de las facultades mentales que canalizan esta
génesis. También nos conduce a preguntarnos c6mo
dichas facultades llegaron a formar parte de la cons-
titucion genética humana. Asi, el aporte de la autora
ayuda a marcar los pasos por venir en la conceptua-
lizacion de un problema, que promete ser ardua y de
largo desenvolvimiento.

De igual forma han salido del proyecto en
Puebla y Tlaxcala reflexiones sobre cuestiones cien-
tificas que nuestros resultados limitados nos invita-
ron a considerar. Paralelamente a las especulaciones
de Morford, la misma curiosidad se desperté acerca
de la naturaleza de las facultades cognoscitivas que
sustentan la creatividad narrativa y las competencias
ligadas a otros géneros literarios. Los resultados de
nuestra evaluacion sobre la habilidad narrativa (ver
Seccion 1), entre una amplia muestra de nifios y adul-
tos, nos recordaron que sus fundamentos esenciales
estdn disponibles universalmente en todos los indi-
viduos (salvo en los casos de severa discapacidad),
y en todas las culturas sin excepcién. El problema




que se presenta, entonces, nos lleva a una reflexion
acerca de las bases constitutivas y universales de la
capacidad narrativa:

- (En qué consiste la “facultad narrativa”, o
red de médulos y conexiones que apoya la
habilidad narrativa, componente a su vez de
la proficiencia subyacente comun?

- (Es auténoma y encapsulada, respecto a su
estructura mental, o es una expresion de las
capacidades intelectuales generales no espe-
cializadas?

- {{Coémo podria haber tomado forma en la
evolucion de la mente, junto con las otras
facultades y habilidades? — cuestién que
examina detenidamente Scalise Sugiyama
(2008).

Pero una vez mas cabe subrayar que nin-
gun dato del estudio (ni de la etapa anterior, ni de
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