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El estudio de la narrativa en comunidades de habla de lengua indi-
gena hoy en dia les ofrece una nueva oportunidad a los investigado-
res para indagar sobre la relacién entre el lenguaje y la cognicién y
entre el lenguaje y los conocimientos culturales en particular. Estas
investigaciones, a su vez, pueden dar cuenta de las politicas educa-
tivas relacionadas con el uso del lenguaje en el salén de clases. Al
mismo tiempo, surgen problemas interesantes acerca de otro tema
de orden prictico: ;cudles son los procedimientos mds efectivos en el
trabajo de rescate y documentacién de artefactos culturales en mate-
ria de narrativa tradicional?

Precisamente, nuestra investigacién sobre la narrativa se enmarca
dentro de una situacién de bilingiiismo sustractivo; esta sustraccion
implica una tarea de rescate. El desplazamiento de la lengua indige-
na, el nahuatl en este caso, ha avanzado progresivamente en la regién
bajo estudio, de manera mds notable en las comunidades con mayor
contacto diario con la ciudad. La dindmica de erosién sigue un cur-
so ahora muy conocido: entre la poblacién bilingiie emerge un sec-
tor de hablantes cuya lengua dominante ya no es el ndhuatl. Entre
estas familias, si el espafiol se convierte en lengua de socializacién
predominante, es previsible que entre la nueva generacién de nifios
preescolares un porcentaje importante entrard a la escuela primaria
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como hispanohablantes monolingiies o bilingies con fuerte prefe-
rencia por el espafiol. Aunque sea una minoria al principio, con el
tiempo, la tendencia se afianza y se vuelve irreversible. Hay indicios
informales que este sector ha crecido en los tltimos afios en las comu-
nidades (lingiiisticamente) mds conservadoras, donde se concentra
nuestro trabajo de campo.

Por lo tanto, una de las preguntas de la investigacién sobre la
narrativa en situaciones de desplazamiento lingiiistico est4 relacio-
nada con la “traducibilidad”. ;Hasta qué grado es posible conservar
¢l conocimiento cultural vinculado a la tradicién oral narrativa (en
general, la narrativa oral todavia se transmite por medio de la lengua
indigena) al pasar de un bilingiiismo mas o menos equilibrado hacia
una relacién de desgaste progresivo de la lengua autéctona? La pre-
gunta la podemos formular de otro modo: ;que pierde la comunidad
en el dmbito de los conocimientos discursivos cuando desaparece una
lengua “depositaria”, hipotéticamente, de estos conocimientos? Esta
es la nueva oportunidad de investigacién sobre la relacién entre len-
guaje y conocimiento cultural. ;Es correcto incluso concebir el pro-
blema en estos términos? Por ejemplo, es importante enfatizar que e/
lenguaje no desaparece, sino la lengua vernécula de una comunidad
de hablantes bilingiies.

"Todavia vive la tradicién oral nihuatl, pero a todas luces est4 en
decadencia en los pueblos tlaxcaltecas y poblanos, escenario del pre-
sente estudio, lo que imprime la segunda motivacién al proyecto. Si
¢s cierto que nuestras comunidades entrardn en la misma dindmica
de sustitucién y erosién que ha tocado otros pueblos, nos urge res-
catar la mds completa y representativa muestra posible de esta tra-
dicién. Y como hemos comprobado a lo largo de los afios de trabajo
de campo, la degradacién de los géneros orales formales, como en
el caso de la narrativa tradicional, avanza mds ripidamente que la
competencia gramatical en una situacién de desplazamiento de una
lengua y cultura por otra. Aun faltando otros imperativos, la docu-
mentacion de lenguas (junto con sus géneros orales y sus tradiciones)
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en vias de desplazamiento reviste una enorme importancia cientifi-
ca, por razones obvias.

Retomando la motivacién educativa, ;qué relacién existe entre
el desarrollo de las habilidades narrativas en la nifiez y el aprendiza-
je de habilidades escolares ligadas a los diferentes usos del lenguaje
académico —la lectura y la escritura en primer lugar? ;Cémo afecta
la erosién de la lengua indigena el desarrollo de estas habilidades—
por ejemplo, si el espafiol, las instituciones educativas y los medios
electrénicos no “recuperan” la funcién transmisora, por decirlo asf?

FACTORES INTERNOS Y EXTERNOS EN EL
DESARROLLO LINGUISTICO

El proyecto de investigacién en las comunidades de habla ndhuatl
en la Sierra de Tlaxcala (Francis y Navarrete 2000) no ha produci-
do resultados definitivos que resuelven estas preguntas dificiles. Més
bien forman parte de un marco conceptual que guia las evaluaciones
que hemos aplicado en las escuelas primarias y el trabajo de recopila-
cién en las comunidades. Hasta la fecha, los resultados son descripti-
vos, que contribuyen a la elaboracién de un perfil de las competencias
discursivas entre los nifios bilingies, sus padres, otros familiares, y
sus vecinos (Francis y Navarrete 2003).

En las primeras etapas de la investigacién, aplicamos un an4lisis y
estudio de la produccién narrativa de los nifios en tareas escolares
de escritura. Resulté que el desempefio en su lengua autéctona se com-
par6 favorablemente, de una manera sorpresiva a primera vista, con
su produccién en espaiol, lengua en que se acostumbran aprender y
practicar la escritura. Entre las varias interpretaciones y conclusiones
que sc presentaron, nos parecié evidente que el conocimiento de las
dos lenguas representaba para estos nifios un recurso cultural impor-
tante. Visto desde otro punto de vista, podrfamos aventurar incluso
que contar con la oportunidad de trabajar en proyectos de escritura
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por medio de las dos lenguas que conocen serfa de gran provecho.
Aprovechar el conocimiento del idioma indigena parecié algo muy
sensato desde el punto de vista académico, pensando en el desarro-
llo cognitivo de los nifios y en la plena apropiacién de la escritural.
En esta poblacion de hablantes bilingiies, el anlisis comparati-
vo entre las dos lenguas indicé una ventaja general para el espafiol
en cuanto a los indices de calificacion relacionados con la redaccién.
Aunque el desempeiio en narrativa escrita en las dos lenguas avanzé,
en la lengua de instruccién avanzé mis fuerte y ripidamente. Pre-
decible porque el espafiol es la lengua a través de la cual practican la
escritura y porque los nifios bilingiies de esta comunidad, a partir
del segundo o tercer afio en su gran mayoria, dominan el espafiol,
dicha ventaja, sin embargo, no resulta arrolladora. El desemperio en
tareas de redaccién en néhuatl también mostré un avance signifi-
cativo (“en paralelo” con el avance en la lengua nacional) a lo largo
de los afios escolares. Alternativamente, otro resultado, dentro de las
posibilidades l6gicas, podria haber indicado un estancamiento en la

! Hamel ez 2l. (2004) comentan el fracaso del modelo educativo que no tomé en
cuenta las habilidades lingiiisticas y los conocimientos culturales de las comunidades
indigenas: “Muy pronto la ‘castellanizacién’, que en un inicio se consideré como un
valor positivo ya que le abrirfa el acceso al espafiol y a la cultura nacional a los nifios
indigenas, cayo en descrédito, y eso por dos razones fundamentales. En primer lugar,
porque sc identificé cada vez mds con un proyecto escolar que, més alld de ensenar
el espafiol, apuntaba al desplazamiento y la exclusién de las lenguas indigenas y a la
asimilacién a la cultura nacional. Este modelo entré en una crisis politica porque se
tornaba incompatible con la nueva relacién que los estados en América Latina comen-
zaban a establecer con los pueblos indigenas desde los afios ochenta. Por lo menos
en sus objectivos declarados y sus bases legales, hoy la cducacion indigena apoya la
preservacion y el desarrollo de las citlturas y lenguas indias en la mayoria de los pai-
ses latinoamericanos sobre la base de una modalidad de interculturalidad y de bilin-
gliismo coordinado. En segundo lugar, la castellanizacion se desprestigié porque no
cumplié con su promesa, su objetivo declarado era ensefiar eficientemente el espafiol
en un tiempo breve para impartir los contenidos escolares a través de él. De hecho los
alumnos que no tenian acceso al espafiol por la via extra-escolar segufan sin. aprender
satisfactoriamente la lengua nacional y el aprovechamicnto escolar continuaba siendo
bajisimo. Obviamente, los malos resultados tenian que ver con el modelo excluyente
y la negacion de la cultura propia” (p. 86).
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medicién de las destrezas de redaccién en lengua indigena, lo cual
no se evidencié.

Algunos ejemplos ayudarén a ilustrar la relacién entre el avance
en espafiol y en ndhuatl. Tres indices marcaron las diferencias entre
principiantes (de segundo y tercer afio) y avanzados (quinto y sex-
to): (1) la calificacién de las narraciones por coherencia (ntimero de
eventos en secuencia légica/causal o cronolégica), (2) capacidad para
integrar los elementos esenciales de un cuento y cerrarlo con un des-
enlace, y (3) niimero de referencias al estado mental de los perso-
najes (uso de los verbos cognitivos). Enfatizamos, el resultado m4s
importante del anlisis comparativo est4 en el hallazgo de un “para-
lelismo de desarrollo” de las habilidades narrativas escritas entre las
dos lenguas. No solo en la evaluacién global, sino también en cada
uno de los tres indices, el desempefio en ndhuatl muestra un avance
significativo, contrario a una “hipétesis de estancamiento”, que pre-
decirfa un avance nulo o no-significativo en la redaccién en nihuatl
por la falta de prictica en lectoescritura (restringida, como estuvo,
durante la época del estudio, al espafiol), y la desigualdad sociolin-
gliistica entre las lenguas en todos los 4mbitos de la escolaridad y el
uso de la escritura en la comunidad. En algunas de las medidas par-
ciales, incluso, la calificacién en las dos lenguas evidencié un franco
equilibrio, como en las referencias a los estados mentales internos.

[-..] guan ocnequia miquiz inaguas ini gente inaguac omiquis-
quiac para ollazquiac ipan tepetl guan umpa uctocasquia.

[...] y querfa morir junto con su gente junto moriria por esa razén
se fue al cerro y ahi lo sepultarian

Néstor (5°)

[....] el muchacho se asusto un poco y al entrar se asombro mucho
al ber que el castillo por dentro era mas bonito que afuera y se
acerco al trono con la sefiora Tlalocan [...]

Cecilia (59)
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Asf que la desventaja para la lengua indigena resulta claramente
relativa y es importante no sobredimensionar los factores que limitan
su productividad en la expresién escrita, por ejemplo. Los resultados
indican que los factores sociolingiiisticos desfavorables no anulan el
acceso a los recursos psicolingiiisticos universalmente disponibles.
La hipétesis por comprobar serfa la siguiente: ninguna circunstancia
o contexto social, por desfavorable que sea en materia de desequili-
brio diglésico entre lengua nacional y verndcula, cancela por comple-
to el recurso a la interdependencia entre las lenguas y el acceso a las
competencias discursivas y metalingiiisticas (Francis 2004 y 2006).
Dicho de otra manera, en el bilingiie existe una relacién de interde-
pendencia entre los conocimientos gramaticales de los dos sistemas
lingiiisticos y las competencias y los conocimientos generales (por
cjemplo competencias que forman la base de la estructura narrati-
va mental). Esta relacién de interdependencia, los bilingiies la pue-
den aprovechar en el caso de dos lenguas en relativo equilibrio social
(segiin los modelos del bilingiiismo que cuentan con un amplio con-
senso entre investigadores a nivel internacional). Los resultados de
nuestra investigacion sugieren que también la pueden aprovechar
en el caso de un fuerte desequilibrio, incluso de mayores dimensio-
ncs. Esta idea queda como pendiente, una propuesta que podriamos
investigar en futuros estudios: por ejemplo, si la hipétesis se podria
comprobar en situaciones de desequilibrio extremo (la cual no es el
caso en la relacién entre el espafiol y el ndhuatl). También las mis-
mas preguntas planteadas en este proyecto son pertinentes a los pro-
blemas de cualquier situacién de contacto lingiiistico donde existe
una desigualidad importante entre lengua mayoritaria/oficial y len-
gua minoritaria/verndcula.

Respecto al concepto de competencias (gencrales) que forman
la base de la habilidad narrativa, hace falta una breve aclaracién.
Las competencias especificamente lingiiisticas (no generales) corres-
ponden a los sistemas gramaticales del hablante bilingiie; son los
sub-sistemas de la fonologia, la morfologfa y la sintaxis del espaiol
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y los sub-sistemas correspondientes del ndhuatl, en este caso. En
contraste, las competencias generales, incluyen: el conocimiento
relacionado con la organizacién narrativa, los esquemas discursivos
superiores, los mecanismos de procesamiento de informacién com-
pleja, y los procedimientos de la 16gica, la inferencia, la clasificacién,
etc. En principio, el nifo bilingiie, frente a la tarea de producir una
narracién, podria servirsc de estas competencias generales (utilizar-
las, canalizarlas) por medio de una lengua o la otra. Es capaz de
alternarse discursivamente entre las lenguas porque las competen-
cias generales guardan cierta autonomia de las competencias estric-
tamente lingiiisticas. No pertenecen, por decirlo asi, a ninguno de
los sistemas lingiiisticos. Por cierto, lo anterior explica el “parale-
lismo de desarrollo” entre el espafiol y el ndhuatl a pesar del fuer-
te desequilibrio en las oportunidades de practica en el dmbito de la
ensefianza formal de la escritura. Por ejemplo, el nifio perfecciona
la presentacién coherente de sus experiencias en (a través de) Len-
gua 1, y se sirve del mismo esquema en Lengua 2, y viceversa con la
adquisicién y uso de las otras competencias no lingiiisticas. Como
explicacién provisional, nos interesa comprobarla en otras situacio-
nes de bilingiiismo asimétricas.

Todo lo anterior nos lleva a la consideracién de una aparente
contradiccién respecto a los diferentes aspectos del uso del lengua-
je en los nifios. La podriamos denominar La paradoja del desarrollo
lingiifstico infantil. Parte (solo una parte) del problema conceprual
tiene que ver con las dos maneras de entender la categoria “lin-
giiistico” (el aspecto del “lenguaje” que es estrictamente “grama-
tical”, contra el “lenguaje” en el sentido mas amplio). Por un lado,
ciertas habilidades y conocimientos lingiiisticos evolucionan
espontdnea y uniformemente en la nifiez sin manifestar ninguna
variacién de importancia, con independencia de cultura, clase
social, tipo de socializacién, incluso en los casos de variacién extre-
ma, dentro de ciertos limites (Pinker 1995, Foster-Cohen 1990).
En contraste, otros aspectos del “desarrollo lingiiistico”, al parecer,
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son sensibles a las desigualidades sociolingiiisticas, unos més que
otros.
La paradoja no se resuelve cémodamente:

1. No se trata simple y llanamente de habilidades y conocimientos
“ficiles” o “menos exigentes” entre los primeros y mds “dificiles”
entre los segundos (;cudntos afios de estudio se requieren, en prome-
dio, para que el universitario alcance el mismo conocimiento grama-
tical de un nino analfabeto ndhuatlhablante?).

2. Una explicacién que recurre a la distincién entre desempefio (uso)
y conocimiento (competencia) también resulta insuficiente (aunque
la distincién si nos ayuda a formular nuestras preguntas mds siste-
maticamente).

3. Tampoco hemos podido catalogar de manera confiable cudles son
los componentes lingiiisticos que nos permiten distinguir entre los
logros universales y las habilidades que muestran amplias variacio-
nes entre individuos en todas las culturas y poblaciones.

Es una paradoja, por cierto, que se nos ha revelado con mis clari-
dad en las investigaciones realizadas en comunidades bilingiies indi-
genas. Por un lado, existen las marcadas desigualdades sociales, que
se correlacionan con el aprendizaje de las habilidades lingiiisticas aso-
ciadas con el aprovechamiento escolar. En las comunidades conviven
familias, de la misma cultura, originarias del mismo barrio, cada una
con acceso a recursos materiales de vastas diferencias. Quien acaba
de recibir su maestria en ingenierfa informdtica de la Universidad
Auténoma de Puebla puede ser familiar de una persona que nunca
ha recibido una llamada telefénica. Quien ha viajado por las capi-
tales de Europa le comenta a su vecino que todavia no ha visitado el
Distrito Federal. Una residencia de tres pisos se construye al lado de
una choza de chinamite.
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Pero salta a la vista otra clase de desigualidad relacionada con el
aprendizaje de las habilidades lingiisticas superiores de tipo escolar,
mds interesante desde el punto de vista teérico. Tiene que ver con la
amplia variacién en las pricticas discursivas, de una familia a la otra,
en materia de la narrativa y otros géncros orales formales. Es posi-
ble, faltando una comprobacién empirica, que no se correlaciona
estrechamente con los desniveles sociales y materiales, pero si resul-
tarfa un factor (también por comprobar) que predice un desarrollo
mds robusto de las habilidades lingiiisticas escolares. De manera
informal, hemos registrado grandes disparidades, entre personas del
mismo nivel de escolaridad, respecto a su acceso a las tradiciones
narrativas, y su capacidad para reconstruirlas productivamente, para
la cual casi siempre hemos podido encontrar un antecedente en la
nifiez temprana: una inmersion lingiiistica/cultural en la narrativa y
otras pricticas discursivas de nivel superior, de tipo formal, ceremo-
nial, etc. Con frecuencia eran los abuelos que desempefiaron el papel
de transmisor, y en su caso raramente con el auxilio de los libros,

Cierto que lo anterior todavia representa una propuesta de inves-
tigacion. La proponemos con la expectativa de que los resultados
aporten pistas fundamentales para la resolucién de los més impor-
tantes problemas en el estudio del desarrollo lingiiistico infantil. Las
hipétesis centrales, por comprobar o descartar, son las siguientes:

1. En primer lugar, que dichas pricricas tradicionales representan un
factor que interviene positivamente en la formacién del conjunto de
competencias ligadas a las habilidades lingiiisticas académicas, por
ejemplo, en la misma medida, de manera aproximada, que lo hacen
las prdcticas literarias tempranas (materialmente: la lectura de libros
infantiles a los nifios preescolares).

2. Que esta diferenciacién en el dmbito de las habilidades discursivas
se evidencia de manera independiente del dominio lingiiistico funda-
mental (el nicleo de conocimiento gramatical) del idioma materno.
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Segiin este modelo hipotético, los resultados mostrarian que los indi-
viduos que manifiestan niveles tanto superiores como inferiores en
su habilidad discursiva comparten un tronco comtin, no trivial, de
competencias gramaticales (las que los define como hablantes nati-
vos de un idioma).

Es la segunda hipétesis que resulta directamente relacionada
con La paradoja del desarrollo lingiiistico infantil, y ¢l problema de
las dos acepciones del término “lingiiistico” a que hicimos referencia
en esta seccién. Recientes investigaciones con diferentes poblacio-
nes bilingties han explorado este tema desde una perspectiva similar
(Cheung y Lin 2005, Leiken e# al. 2005, Shatil y Share 2003), una
que s¢ fundamenta en un mérodo que podriamos llamar de an4lisis
componencial: cada habilidad lingiiistica se conforma de una red
0, un conjunto, de competencias propias. Muchas de las competen-
cias, asi como los mecanismos de procesamiento necesarios para
ponerlas en uso en la comunicacién y en la expresién, “se compar-
ten” entre las habilidades. Pero al final de cuentas las destrezas y las
habilidades conforman dmbitos mentales que se distinguen de algu-
na manera entre si.

¢CUALES ASPECTOS DE LA HABILIDAD NARRATIVA
SON UNIVERSALES?

Segiin Propp (1985), las raices de la creacién literaria, entre las cua-
les la narrativa sobresale, junto con la poesia, “se ubican” en los uni-
versales de la cognicién humana. En su clésico estudio, Morfologia
del cuento, estudié la relacién entre estas estructuras de la mente y
la creatividad:

Podemos afirmar que los elementos que mds se destacan en nuestro
esquema —tan sencillo, en el fondo— desempenan en cierto modo
el papel de raices psicolégicas. Pero entonces, los nuevos cuentos sélo
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serian combinaciones o modificaciones de los anteriores, lo que parece-
ria significar que en este dominio los pueblos no tienen ninguna activi-
dad creadora. No es del todo cierto. Podemos deslindar con exactitud
los dominios en los que el narrador popular no crea en absoluto, de

aquellos en que crea mds o menos libremente (p. 165).

Uno de los pioneros de la lingiiistica moderna, Edward Sapir
(1954), se interesd por la misma cuestion; y dedicé el altimo capi-
tulo de su obra mds conocida (pp. 250-261) al tema de la actividad
creadora en la literatura. Pregunté acerca de un aspecto de los géne--
ros estéticos que nos interesa a nosotros desde un punto de vista
particular: ;hasta qué grado es la narrativa tradicional traducible,
por ejemplo al espanol, si avanza mds rdpidamente el desplazamiento
del ndhuatl en las comunidades?; ;cudles dmbitos o componentes de
la tradicién oral se debilitan cuando se erosiona el conocimiento
de la lengua con la cual siempre ha sido asociada? La pregunta de
Sapir tiene que ver con una diferenciacién en la literatura entre dos
niveles distintos de arte: (1) un “arte general”, no lingiiistico, “trans-
ferible” sin pérdida a otro idioma, y (2) un “arte concretamente lin-
giifstico”, ligado orgdnicamente a los patrones gramaticales de la
lengua materna asociada con el género, que resiste la “transferencia”,
Aceptarfamos sin objecion la validez del segundo nivel, por ejemplo,
en el caso de la poesia. Luego, Sapir enfatiza el contraste respecto
al discurso cientifico, ficil de traducir, “porque la expresién cien-
tifica original es en si misma una traduccién”. Respecto a la expre-

sién literaria:

[Es] personal y concreta, pero esto no quicre decir que su significa-
do dependa por completo de las cualidades accidentales del medio.
Asi, un simbolismo realmente profundo no depende de las asociacio-
nes verbales de una lengua determinada, sino descansa sobre una base
intuitiva subyacente a toda expresién lingiiistica... En el nivel perso-

nal, mds profundo, las relaciones de pensamiento no tienen ya una
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vestidura lingiiistica concreta: los ritmos son libres, no van ligados en
primera instancia  los ritmos tradicionales de la lengua que emplea
el artista (p. 253).

Vygotsky (1987) abordé los temas centrales de nuestro estudio
en su ensayo sobre la imaginacién y el arte en la infancia. El recurso
de la exageracién y lo fantdstico en general representan componen-
tes fundamentales en la evolucién de la creacién verbal en los pri-
meros afos. El habfa reconocido que en cierta ctapa de su desarrollo
el afin de los nifios por exagerar nace de raices internas primitivas
y fundamentales: “debida en gran parte a la influencia que nuestro
sentimiento interno ejerce sobre las impresiones exteriores” (p.33). La
capacidad disociadora, “saber extraer rasgos aislados de un complejo
conjunto tiene importancia para todo el trabajo creador del hombre”.
La mente infantil, 6rgano combinador por excelencia, agrupa los
diversos elementos, de procedencia interna y externa, que han pasa-
do por la deformacién y la reclaboracién. Para agrupar y recrearlos
debe: “ante todo, vulnerar la vinculacién natural de los elementos tal
y como fucron percibidos [...] [Constituye] un proceso de extraordi-
naria importancia en todo el desarrollo mental del hombre que sirve
de base al pensamiento abstracto, a la comprensién figurada” (p. 32).

Es posible, ademds, que exista una ventana no muy abierta al
tiempo en el desarrollo cognitivo para la mdxima elaboracién de las
estructuras conceptuales correspondientes. Que durante cierta eta-
pa los nifios muestren una curiosidad y capacidad de atencién casi
inagotables para la narracién oral; y como si estuvieran obediciendo
una evolucién interna, pre-programada, empiezan a perder esa inten-
sa fijacion por la recreacién verbal, sobre todo de mundos extrafios,
hipotéticos y maravillosos. Solo una reducida fraccién la recobra, con
la misma intensidad, afios més tarde. Durante un periodo corto a
partir de la edad preescolar, igual como en los dibujos y juegos tea-
trales, sus representaciones narrativas son mds simbolistas que natu-
ralistas (p. 96). De esta manera podrfamos considerar la hipétesis de
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que la narrativa forma parte integral no solo para la formacién litera-
ria y artistica temprana, sino también para el desarrollo de las bases
del pensamiento cientifico, mds tarde en la escuela.

Otra manera de apreciar el papel de la narrativa en el aprovecha-
miento escolar es recurtir a la distincién entre discurso primario y
discurso secundario (Gee 1996). La habilidad discursiva secundaria
(eDs) se forma a partir de la experiencia en contextos de aprendiza-
je donde el nifio usa el lenguaje para las funciones superiores, mds
alld de las situaciones puramente conversacionales y altamente con-
textualizadas de la socializacién primaria. Estas funciones superio-
res s¢ robustecen en contextos culturales e institucionales donde se
extiende y se reclabora la habilidad discursiva primaria (Blum-Kulka
2002, Lee, Torrence y Olson 2001, Ninio y Snow 1996, Reeder ez 4/.
1996, Sulzby y Zecher 1991). Como ejemplos, se destacan los usos
del lenguaje mds exigentes, estructurados, y que requieren de algu-
na medida de reflexién: la comprensién oral de narrativas complejas
sin el apoyo visual de ilustraciones, el discurso formal ceremonial y
el canto, la homilia, la solucién de problemas verbales en las adivi-
nanzas tradicionales (Diaz Roig y Miaja 1979) y otros semejantes.

Todos los nifios preescolares que reciben una socializacién pri-
maria normal adquiren las bases y los prerrequisitos para el posterior
desarrollo de la Hps. Pero como podemos deducir de los ejemplos
mencionados del uso del lenguaje que implica una funcién superior,
algunos nifios reciben una inmersién mds completa que otros en
estos contextos culturales donde tienen la oportunidad de extender
y reelaborar su habildad discursiva primaria. Lo mismo nos mani-
festaron, en sus explicaciones infantiles, un grupo de estudiantes de
la primaria local al interrogarlos acerca de las altas calificaciones que
apuntaron en las pruebas que les habfamos aplicado.

Desde este punto de vista, la distincién primaria-secundaria
resulta ampliamente relevante, y directamente pertinente a La para-
doja del desarrollo lingiiistico infantil que introdujimos en la seccién
anterior. La distincién entre primaria y secundaria incorpora tanto
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las modalidades escritas como orales, y sus respectivas tradiciones
histéricas. Si primaria no coincide con lo “oral” y secundaria no
coincide con lo “escrito”, la distincién, en general, debe ser vilida
para todas las culturas, sociedades, y lenguas. La habilidad discursi-
va primaria es un verdadero universal del desarrollo cognitivo, y por
lo tanto la variacién entre individuos se mantiene dentro de limites
muy estrechos. La HDs se aparta de este escenario en todas las cul-
turas y en todas las comunidades lingiiisticas, y la variacién indivi-
dual, dentro de cada cultura, debe ser extensa.

Cuando propusimos que ciertas habilidades y conocimientos
lingiifsticos surgen espontdnea y universalmente, cl ejemplo para-
digmdtico que se nos ocurre s la habilidad conversacional, contex-
tualizada en situaciones comunicativas interpersonales. Pero sin
duda, debemos admitir también las primeras etapas de la narrativa
rudimentaria, que brotan precisamente de contextos comunicati-
vos interpersonales muy contextualizados e interactivos. Aparte de
casos excepcionales, cuenta también entre los logros bdsicos y uni-
versales de la nifiez. El embrién de la narrativa se forma de los pri-
meros intentos de reconstruir una experiencia (o un pensamiento
complejo que consiste en una serie de sucesos, un modelo mental de
ellos), de reducirla y organizarla mentalmente, y relatarla si se pre-
senta la oportunidad. A la inversa, en la comprensién, una relacién
sencilla se convierte en una representacién mental que corresponde
a las mismas estructuras (Hickmann 2003, Hudson y Shapiro 1991,
Stein y Albro 1996, Van den Broek 1994). Por falta de una catego-
ria mds precisa la denominamos: Narrativa I.

La Narrativa II forma parte del surgimiento de la ups. El nifo
empieza a operar sobre estructuras narrativas de mayor grado de
complejidad que requicren de la aplicacién de estrategias mds avan-
zadas y niveles de procesamiento cognitivamente mds exigentes. Una
nueva dimensién, ahora necesaria, participa en la transicién de la
Narrativa I a la Narrativa II: la conciencia metalingiiistica, ligada,
a su vez, con el desarrollo de lo que los investigadores han llamado
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Teoria de la Mente (Astington 1990). Generalmente de utilidad mar-
ginal en el discurso primario, poder desplazar la atencién, estraté-
gicamente, hacia las formas y patrones de una narracién se vuelve
esencial en los ejemplares de mayor extensién, menos predecibles y
convencionales y de una mayor carga de informacién por procesar,
de mulriples personajes y tramas entrelazadas.

Retomando los planteamientos de Vygotsky (1990) y Bernstein
(1984), podemos proponer que esta dimensién nace de las concep-
ciones avanzadas en los nifios cuando comienzan a sistematizar la
relacién entre el uso del lenguaje (el significado) y aspectos impor-
tantes del contexto. Empiczan a reflexionar deliberadamente sobre
la contribucién apropiada del contexto, por ejemplo cuando es nece-
sario suspender o suprimir los efectos de la informacién contextual
si se revela que estd fuera de lugar o no viene al caso (Olson 1990).
Sometan estas concepciones a mayores niveles de reflexién, abrien-
do el camino al procesamiento de los otros géneros y categorias de
texto (Colombi y Schleppegrell 2002).

De esta forma la narrativa representa un puente entre la adqui-
sicién de los discursos primarios y el largo aprendizaje que se requie-
re para la consolidacion de los secundarios, en la escuela el dominio
sobre los textos expositivos en particular. El desarrollo del primero,
incluyendo los sub-géneros rudimentarios e incipientes de pre-narra-
tiva, debe formar una parte de la base necesaria para todo desarrollo
subsecuente de las habilidades discursivas mds avanzadas; seria difi-
cil concebir que el nifio pudiera saltar esta etapa. Algunos nifios, tal
vez, dan la apariencia de brincarla por no contar con oportunidades
de producir narrativas; supondriamos que incorporan las estructuras
“receptivamente” (no sinénimo de “pasivamente”). Al mismo tiem-
po, serfa un error dar por hecho que la transicién hacia la Narrati-
va Il y las adquisiciones secundarias avancen espontdneamente y sin
discontinuidades. El discurso primario representa una plataforma
necesaria cuyos cimientos fundamentales estin disponibles univer-
salmente, pero al efectuar las primeras fases de la transicién hacia
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los registros y géneros de tipo académico, se evidencia una diversifi-
cacion y diferenciacién cada vez mds pronunciada. El avance de los
segundos depende de la ensefianza, de experiencias sostenidas y de
la reflexién deliberada, a diferencia de los primeros.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS EN LA RECOPILACION
DE LAS NARRACIONES

Registrar la voz narrativa requiere de la aplicacién de procedimientos
sencillos, que al mismo tiempo deben ser empleados sisteméticamente.
Cuestiones mds amplias y dificiles, ms alld de los requerimientos
téenicos, llaman la atencién del compilador/investigador en su tra-
bajo de campo.

Tratamos, primero, los problemas pricticos. Por un lado es
necesario advertirle al narrador con anticipacién para darle la opor-
tunidad de organizar mentalmente la estructura del discurso que pre-
sentard. Aqui es importante distinguir entre el género oral formal y
la conversacién. En el caso del primero se favorece la “autenticidad”
al aproximarse a condiciones que garantizan cierto nivel de planea-
cién por parte del orador.

Como observa Montemayor (1993):

No todos los relatores accesibles han sido aquellos que las comunidades
indigenas consideran que “conocen” o “pueden” decir tales historias,
ya que se require, ademds de una memoria del relato, el conocimien-
to de la forma de ser contado. 1.a transcripcién de una conversacién no
es la composicion del relato mismo... porque no todos los relatos, dis-
cursos, sermones o cantos recogidos por investigadores son siempre
expuestos de la misma manera y con el mismo nivel artistico. Estos
textos requieren, como los escritores indigenas reconocen, una restau-

racién en el nivel léxico y discursivo (p. 91).
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Con la produccién narrativa registrada en cinta magnetof6ni-
ca o digitalmente, el compilador enfrenta una serie de opciones. Si
la muestra del lenguaje ha de servir para fines de andlisis gramati-
cal y fonoldgico, la transcribe tal cual es para representar los rasgos
requeridos, sin vulnerarla hasta que sea posible. En cambio, para
la preparacién de una antologia, con fines de rescate cultural y lite-
rario, se plantean procedimientos de correccion y edicién, algunos
de manera opcional, otros obligatoriamente, por ejemplo en nues-
tro caso:

1. La sustitucién de los préstamos de origen espafiol, no integra-
dos histéricamente, con su término ndhuatl equivalente. Nos incli-
namos hacia una solucién intermedia entre rigidamente purista y
relativista, con sesgo hacia la conservacién de la integridad de la len-
gua. Por ejemplo, podriamos distinguir entre préstamos que entra-
ron al léxico ndhuatl durante la primera etapa del contacto con el
espafiol (Tlen mo gracia, In tomin) e hispanismos espontdneos y
de reciente introduccién, como son las conjunciones y otros conec-
tores de discurso entre preposiciones y adverbios que por costum-
bre se toman prestados del espanol (cuando, pero, por eso, para que,
entonces, luego). En la prictica, se tratan de juicios metalingiiisticos
que mostrarian una amplia variacién de una persona a la otra. En
el primer caso, la gran mayoria de los hablantes aceptarian térmi-
nos como mo gracia (su nombre) y tomin como parte integral del
idioma de la misma manera que tlapaleria y chocolate han sido inte-
grados al léxico espafol. Por otro lado, los conectores de discurso
espafioles probablemente no contarfan con el mismo nivel de acep-
tacién como préstamos legitimos, sobre todo para fines de rescate

y preservacién culturales.

2. Corregir errores de habla y deslices, disfluencias y omisiones que
transgreden la sintdxis o la coherencia.
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3. En algunos casos la versién definitiva de un cuento surge de la
participacién de dos o tres informantes, producto de la interaccién
en conjunto de los mismos narradores.

Aqui es importante subrayar que el trabajo de correccién no
implica ninguna disputa o antagonismo con las practicas discursi-
vas cotidianas de los hablantes bilingiics de la comunidad. Decidi-
mos evitar tomar partido cn las controversias entre partidarios del
purismo y el sincretismo, sobre las consecuencias positivas o negati-
vas de la influencia del espafiol sobre la vitalidad del ndhuatl, acerca
de la mezcla en el habla, el préstamo y cambio de cédigo, ni mucho
menos acerca de la variabilidad gramatical entre hablantes desple-
gada en el uso informal de la lengua. Simplemente, el propésito en
la edicién de una antologfa de la tradicién narrativa exige procedi-
mientos diferentes de los métodos del analista.

Lo anterior sugiere la consideracién de una serie de temas rela-
cionados con una amplia discusién sobre las interacciones entre
la oralidad y la escritura. En el caso de una comunidad indigena
como la en que trabajamos, en vias de transicién hacia la alfabeti-
zacién generalizada (de una “tradicién oral primaria” hacia el uso
sostenido de la escritura), dichos temas revisten una trascendencia
préctica, no solo tedrica. Se trata de una transicién material y muy
visible, por su rapidez. En cierto sentido el presente proyecto se ins-
cribe dentro de esta transicién. Al respecto, debemos recordarnos
que “las letras” no son sinénimo de cultura y arte verbal. Monte-
mayor comenta sobre.

la utilidad de los estudios de literatura comparada, especialmente si
parten de que el arte de la lengua es independiente de la escritura.
Disponemos de muchos ejemplos universales del arte de la palabra
entendida como una construccién formal, compleja, artificial, que no

requiere de la escritura para fijarse ni transmitirse. (p. 77).
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Al mismo tiempo, la transcripcién implica hacer un balance de
las pérdidas y las ganancias. Entre las tltimas, los lingiiistas han
sefialado una mayor capacidad para planear, analizar, reflexionar
sobre la forma del discurso y organizar el pensamiento a través del
uso de la escritura. Hasta podriamos considerar la hipétesis de una
mayor capacidad creativa en ciertos 4émbitos o con respecto a ciertos
aspectos del arte verbal (Swadesh 1966). En relacién con esta idea,
sobresalié un dato proveniente de la evaluacién comparativa de las
narraciones orales y escritos, en ndhuatl y espanol. Recordemos que
en la seccién anterior que las calificaciones de la habilidad narrati-
va mostraron una ventaja para el espafiol, pero un desarrollo para-
lelo en ndhuatl, del 2° al 6°. Ademds, resulté que los nifios lograron
“cerrar la brecha entre las lenguas” con mis facilidad en tareas de
narrativa por escrito. Es decir, en la narrativa oralla diferencia entre
el espafiol y el ndhuatl se mantuvo relativamente amplia, mientras en
narrativa escrita, las habilidades narrativas evidenciadas en ndhuatl
se aproximaron notablemente a las que los mismos nifios manifes-
taron en espanol, resultado compatible con la hipétesis de Swadesh.

Desde el mismo punto de vista, més o menos, podriamos decir
que “transvasar” un canto o poema o una narracién o relacién histé-
rica a la escritura alfabética implica una alteracién menos forzosa de
lo que la mayoria de los criticos han afirmado. En parte, la transcrip-
cién en este caso se efectdia entre dos discursos “secundarios”, alcanza-
dos en sus dos presentaciones en grados conmesurables de estructura
y formalidad. No son equivalentes en todos los aspectos, pero si son
comparables.

La antologia que hemos preparado consta de doce cuentos. Tema-
ticamente, las narraciones recurren a los personajes y contenidos ame-
ricanos (Coyote, Dia de muertos), y se arraigan en los grandes motivos
universales: el conflicto, externo e interno, asociado con la recipro-
cidad (por ejemplo los casos faciles y dificiles de castigo-recompen-
sa), la ambivalencia y la figura ambigua, la intervencién en el mundo
material de fuerzas sobrenaturales, el donador mdgico en particular,
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la transfiguracién (en los personajes miticos y comunes), la muerte
como ascenso, elevacion espiritual, la lucha entre fuerzas superiores
y abstractas, entre el bien y el mal, y los conflictos psicoldgicos inter-
nos, el abandono y la recuperacién.

Los textos, con su traduccién al espafiol, estdn disponibles en:
http://www?7.nau.educoe/seminario/, sitio que también acoge otros
materiales, observaciones y criticas. Parte integral de la investiga-
cién consiste en la formacién de narradores, recopiladores y editores
entre los jévenes con inquietud por las consecuencias del avance de
la lengua nacional en sus pueblos y curiosidad por esta clase de tra-
bajo cultural. Se proyecta establecer espacios de reflexién, comenta-
rio ¢ intercambio de nuevos textos con la creacién del Seminario de
Estudios Modernos y de Cultura Acal-lan (semyca), incipiente gru-
po de estudio con sede en San Miguel Canoa, Puebla, cuya pigina
de internet estd abierta a intervenciones y contribuciones més alld de
la comunidad. Asi por el estilo, la produccién del primer tiraje no
pone término a la edicién de la antologia, puesto que el concepto de
“autorfa”, ha atraido la atencién de analistas por muchos afios (Fou-
cault 1990). En el caso de la tradicién oral, al parecer, existe menos
controversia acerca de las cuestiones teéricas generales. Sin embargo,
cl trabajo de recopilacién y edicién todavia suscita debates respecto a
los derechos colectivos, y el uso colectivo e individual de ejemplares
de este corpus de narrativa y poesia; en particular, cuando la colec-
tividad se trata de una comunidad reconocida con identidad cultu-
ral propia, y autonomia en alguna medida. Si es cierto que a uno u
otro narrador local sc le otorga el reconocimiento de poder cjecutar
la versién mas acabada de un ejemplar, también se acepta normal-
mente que el cuento pertenece al dominio publico. En este contexto,
¢qué papel desempena el compilador de una antologfa? Claramente
el trabajo de edicién implica una reelaboracién y una recreacién del
texto, mucho menos que una tarea mecénica de simple reproduccién
y transcripcién. Es posible que la versién mds elaborada disponible
oralmente/espontdneamente sca producida por un narrador, pero
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con frecuencia, la colaboracién de otros conocedores de la tradicién
es necesaria para completar la obra. Tomando estas circunstancias
en cuenta jcudles son los derechos y las responsabilidades del com-
pilador? Y a nivel teérico, la reflexién sobre la recreacién de formas
tradicionales potencialmente aportaria su propia perspectiva a la dis-
cusion sobre el tema de la autorfa: la identidad de autor, los limites
del anonimato, la pseudonimia, la apropiacién de identidades auto-
riales y la “hiper-autoria” (Epstein 1997). A través de las actividades
de nuestro seminario, esperamos explorar este y otros temas que cir-
culan en diferentes campos y disciplinas.

CONCLUSION

Resumimos los resultados de nuestro estudio sobre el desarrollo de
las habilidades narrativas en los nifios bilingiies, las especulaciones
tedricas que surgieron a partir del andlisis de sus producciones escri-
tas, y las perspectivas con las cuales trabajamos en la presente etapa
del proyecto sobre la documentacién.

1. Hemos evaluado el desempeiio de los nifios bilingiics en su expre-
sion narrativa por escrito en las dos lenguas que hablan. Y aunque
reciben instruccién sistemética solo en espafiol, también mostraron
avances paralelos (de 2°a 6°) en la lengua indigena. Una de las inter-
pretaciones que hemos propuesto por este resultado hace referencia
al concepto de la compartimentalizacién de los diferentes conoci-
mientos y destrezas que conforman las habilidades narrativas. En
este caso proponemos que un niicleo, un componente central, de
estas habilidades narrativas corresponde a estructuras mentales que
se mantienen independientes del conocimiento lingiiistico de una
lengua y la otra.

Esta propuesta plantea la siguiente posibilidad: que el desarro-
llo de las habilidades académicas puede encontrar un terreno fértil
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en actividades creativas a través de las dos lenguas, sin pérdida de
conocimiento al pasar de una a la otra. Para una comunidad donde
la tradicién narrativa est4 asociada con la lengua verndcula, es posi-
ble, incluso, que avances mds robustos se darfan en las materias aca-
démicas de lectura y escritura si esta lengua no estuviera excluida del
programa de ensefianza. Faltan estudios de seguimiento m4s contro-
lados para comprobar esta hipétesis.

2. La propuesta de la compartimentalizacién de los componentes de
la habilidad narrativa nos lleva a la siguiente especulacién respecto
a la “traducibilidad” de la tradicién narrativa en la transicién hacia
el monolingiiismo en espafiol y la erosién de la lengua indigena. En
teoria, si no todos los componentes de la narrativa tradicional (los
conocimientos que la conforman y la capacidad de narrar) estdn liga-
dos a la lengua primera, nos interesa determinar cudles componentes
resultarfan mds vulnerables en el proceso de desplazamiento. Esta
fue la pregunta que abordé Sapir en su divisién entre los dos niveles
del arte en la literatura.

Las consideraciones que presentamos sobre el tronco comtin uni-
versal en la narrativa y cémo empieza a diversificarse en el desarro-
llo al tomar formas cada vez mds estructuradas deben ser sometidas
a prucbas de tipo longitudinal y experimental. Mientras tanto, una
propuesta pedagégica que los educadores podrian evaluar la ofrece-
mos con base en nuestras observaciones: la evidencia parcial ¢ indi-
recta indica, provisionalmente, que una intensa inmersién en una
amplia y diversa muestra de la tradicién narrativa, durante el pre-
escolar y los dos primeros afios de la primaria, servirfa para conso-
lidar de manera mis efectiva (que en la prictica actual) las bases de
las habilidades discursivas avanzadas (las “secundarias”) y fomen-
tar la conciencia metalingiiistica, necesaria para todos los géneros
académicos. Junto con esta inmersién intensa, el maestro promue-
ve la reflexién sobre las estructuras de la narrativa para que se con-
viertan en objetos de contemplacién y andlisis. Nos parece que en la
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actualidad este recurso de la cultura universal solo se aprovecha par-
cialmente en las escuelas. En las comunidades bilingiies, sobre todo
para los alumnos que todavia no entienden la lengua de instruccién,
este recurso queda desaprovechado doblemente.

3. Las perspectivas que nos animan en esta etapa de la investigacién
son modestas. No podemos predecir con exactitud el desenlace del
contacto desigual de las lenguas en la regién, ni tampoco los ritmos
del cambio lingiiistico. No obstante, el valor cientifico de la docu-
mentacién hoy en dia ha sido reconocido ampliamente. Por razones
histéricas y de identidad cultural (tanto local como nacional) siem-
pre habrd un sector de la poblacién que preservaré el nihuatl. Por
algunas de las mismas razones sicmpre habri hispanohablantes (y
hablantes de otras lenguas a nivel internacional) que se dedicarin a
su estudio como segunda lengua. Al mismo tiempo, la idea general
de poner a la disposicién de los hablantes de las lenguas america-
nas cjemplares de gran mérito literario proveniente de su tradicién
todavia es vigente; la idea no es nueva. Tomando en cuenta que el
desarrollo de la narrativa en la nifiez posec una importancia atin no
reconocida plenamente, el trabajo de recopilacién y edicién de mate-
riales de la tradicién oral tal vez podria contribuir a esta discusién.
Los actuales proyectos de documentacién cuentan con su propia tra-
dicién en México, una, que desde sus inicios hace mds de quinien-
tos afios todavia nos tiene mucho que ensefiar.
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